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교사 대상 설문 조사: 지속 가능한 발전과 세계 시민성을 교육을 위한
교사의 동기, 기술 및 교육 기회

심화되는지구온난화, 증가하는자연재해등의기후변화는특히취약계층에게불균형적으로영향을미

치며지속적인불평등을심화시키고있다. 기후 위기해결로나아가기위해지속가능한발전방식을

고민하는교육의역할을생각해보고, 교육가능성을평가할필요가있다. 이 보고서는지속가능한발전을

위한교육과세계시민교육에대한교사들의준비상태를평가하기위한설문조사결과를요약·정리

하여제시하였다. 조사결과는교사의동기부여와인식도, 지속가능발전교육과세계시민교육의

가능성, 교사지원에관한 20가지주제로나뉜다. Global Report 3호에서는보고서가제안한지속가능

발전교육 (Education for Sustainable Development, ESD)과 세계시민교육(Global Citizenship 

Education, GCED)의 정의와하위영역을알아보고, 교사를대상으로한설문조사결과를구체적으로

살펴보고자한다.

주요 영역 요약

1. 정의와 4가지 하위 영역:

지속가능발전 교육(ESD)과 세계 시민 교육(GCED)은 2015년 UN이 발표한 지속가능한 발전을 위한 2030 어젠다(2030 Agenda

for Sustainable Development)와 2016년 UNESCO가 발표한 2030 교육 어젠다(Education 2030 Agenda)의 등장 이후 그 개념

에 대한 인식이 확장되면서 교육 분야에서 활발히 논의되기 시작하였다. 두 개념은 모든 연령의 학습자에게 사회 참여에 필요한 지식,

기술, 가치, 태도 및 행동을 갖추게 하는 교육과, 보다 지속 가능하고 정의롭고 평화로운 미래를 구축하는 데 도움을 주는 교육에 대한

접근 방식을의미한다.

지속가능발전교육은 ‘지속 가능한삶을배우는방법’에 초점을맞춘다. 세계 시민교육은학습자가지역및글로벌수준에서자신의지

역사회에 참여할수 있도록 하는것을 목적으로 학습자에게 지구상의 공동의 운명을 공유하는 인간 공동체에 대한 소속감을 부여하고,

비판적인지식을갖추고, 평화롭게 ‘함께 사는’ 방법을배워공감하는시민이되도록한다. 이 보고서에서주의깊게살펴본지속가능발

전교육과세계시민교육의하위영역은 4가지로나뉜다.

1) 지속 가능한 소비와 생산 교육은 보다 지속 가능한 생산과, 소비 패턴과, 삶의 방식을 이해하고 촉진하는 것을 배우는 것이다. 교육

참여자들은 생산과 소비 선택의 환경적, 사회적, 경제적 영향에 대한 이해를 발전시키고, 이를 일상 생활에서 행동으로 전환하여 저탄

소, 자원 효율, 지속가능한사회및경제에기여하는방법을배운다.

2) 기후변화교육은 기후변화(인간의 화석연료 연소로 인한 지구의 통상적인 기후, 온도, 강수량 변화가 일어나는 세계적인 현상), 기

후불평등(불평등한 기후변화의 영향), 그리고 지구온난화의 생명다양성에 대한 해로운 영향을 이해하고 적극적으로 대처하는 방법을

배우는것이다.

3) 양성평등을 포함한 인권 교육은 모든 사회 구성원들이 인권을 존중하고 인권유린과 인권침해를 관찰하고 예방해야 할 책임에 대해

배우는것이다. 인권교육을통해학습자들은타인의권리를지지하고옹호할뿐만아니라자신의권리를행사할수있는권한을학습한

다. 인권교육은또한여성과남성, 소녀와소년이동등한권리, 책임, 그리고기회를갖는성평등을촉진하는것을다룬다.

4) 문화적 다양성과 관용 교육은 개방적이고 긍정적이며 평화로운 의사소통을 통해 학습자가 국적, 민족, 종교, 그리고 사회문화적 배

경이다른사람들과긍정적인관계를맺을수있도록다양한세계문화, 표현 방식, 그리고세계관및인간성을이해하는방법을배우는

것을의미한다.
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주요 영역 요약

2. 교사 설문조사 결과:

1) 교사의 동기부여와 인식도

교사들은 ESD 및 GCED 주제에대해배우고이러한주제를가르칠커리큘럼자료를개발하는데관심이있다.

교사들은전학교적접근법과더넓은공동체로부터의더많은참여를원한다.

교사들은어떠한기준을가지고가르칠지를논의하는것보다교수법과프로젝트에대해논의할때더많이협력한다.

교사들은교육과정에서 ESD와 GCED를충분히다루지않는것이 ESD와 GCED 주제를가르치는데가장심각한구조적

장벽이라고느낀다.

교사들은 4가지 ESD 및 GCED 주제에대해잘알고있으나, 지속가능소비/생산을가르치는것에대한이해도가낮다고

스스로느낀다.

지속가능소비/생산은가장적게가르치는주제인데, 이는가르치기위해필요한지식과기술이준비되지않았기때문이다.

ESD 및 GCED 문제를가르치는것의중요성과시급성에대한인식은나이와교사경력에따라증가하지만, 이러한인식이

반드시실제교육으로확대되는것은아니다.

2) 교사 지원

일부교사들은 COVID-19 기간 동안온라인솔루션과자료제공을위한정부및비공식교사훈련기관의도움을받았으나,

다른교사들은제한된지원을받았다.

학교차원에서는가장큰장애물로관련장비와도구가부족함을언급했다.

혁신적인방식으로가르칠수있게하는 ESD 및 GCED 교육자원(콘텐츠, 자료또는지침)를 보유한교사는거의없었다.

도시외 지역의학교에서는교사들이 ESD와 GCED를 효과적인 방법으로 이행할수 있게 하는충분한지원이이루어지지않는다.

교사들의 3분의 1 이상이학제간주제를평가하기위한도구나지침을가지고있지않다고응답했다.

3) 지속가능발전 교육과 세계 시민 교육의 가능성

여성교사들은 ESD와 GCED를더자주가르치고 ESD와 GCED 주제를가르칠때어려움을덜느낀다고보고한다.

교사들은교사연수가지속가능한소비와생산그리고기후변화를충분히다루지못한다고보고하였고, 더 많은교육경험과

교실경험을가진교사들은이러한주제들을가르치는데더자신감을느낀다.

학생들은 (특히초등학교수준에서) ESD와 GCED에 대한충분한목소리를내지못한다.

교사들은전통적인평가방법에서벗어나새로운방식으로 ESD와 GCED를 평가하고있다.

교사들은 특히 ESD에서 인지 기술(cognitive skills)을 가르치는 것에 대해 더 자신감을 느끼고, 행동 학습(behavioral
learning)과 사회정서적관점(socio-emotional perspective)을가르치는것에대해충분히알지못한다고생각한다.

교사는많은교수자료가요구되지않는교수법을더일반적으로사용한다.

교사들중 40%는학생들의 ESD 및 GCED 원칙에따라행동하는능력을평가하는데있어어려움을느끼고있다.

보고서는 이러한 설문 조사 결과를 바탕으로, 교사의 1)기술, 2)동기, 3)교육 기회 모두를 보조하는 것이 필요함을 강조한다.
즉, 교사는 ESD와 GCED의 필요성에 대해 공감할 수 있어야 하고, 적절한 교육 방법을 알고 있어야 하며, 교육 방법을 개발할
수 있도록 지원받을 수 있어야 한다.
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